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ІНТЕГРОВАНІ НАВЧАЛЬНІ КУРСИ У ФАХОВІЙ ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ 
ВИХОВАТЕЛІВ І МУЗИЧНИХ КЕРІВНИКІВ ЗАКЛАДІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

INTEGRATED TRAINING COURSES IN A PROFESSIONAL TRAINING OF FUTURE 
EDUCATORS AND MUSIC EXECUTIVES OF PRESCHOOL EDUCATIONAL

INSTITUTIONS

У статті обґрунтовано доцільність впровадження інтегрованих курсів у  процес 
професійної підготовки майбутніх вихователів і музичних керівників закладів дошкільної 
освіти. Інтегровані курси музично-педагогічної спрямованості розглядаються як поєднання 
елементів різних дисциплін, їх предмета та методів на основі системної цілісності. 
Метою інтеграції музично-педагогічних дисциплін визначено формування професіоналізму 
майбутнього вихователя і музичного керівника засобами музичного мистецтва та 
музично-педагогічної діяльності; до специфічних завдань віднесено розширення музичного 
та музично-педагогічного кругозору майбутніх фахівців дошкільної освіти, формування і 
розвиток в них музично-педагогічного мислення, творчих якостей особистості, здатності 
до педагогічної та музично-виконавської імпровізації, а також усунення техніцизму при 
викладанні музично-теоретичних дисциплін. Обґрунтовано спрямованість змісту 
інтегрованих дисциплін музично-педагогічного циклу на цілісну діяльність педагогічних 
кадрів закладів дошкільної освіти. Запропоновано різноманітні форми інтегрованих курсів: 
від конгломерату відомостей із різних галузей знань до якісно відмінного від нього синтезу 
дисциплін. Розкрито можливості використання при викладанні інтегрованих курсів 
музично-педагогічної спрямованості різноманітних спеціальних форм творчих завдань: 
педагогічний аналіз музичних творів дитячого репертуару, обґрунтування доцільності 
використання в педагогічному процесі закладу дошкільної освіти певних музичних творів, 
музично-стильовий аналіз творів дитячого репертуару, педагогічна та музична 
імпровізація, створення музичних зразків у  тому чи іншому стилі, жанрі тощо. Висунуто 
припущення, що інтегровані курси музично-педагогічної спрямованості можуть посідати в 
процесі професійної підготовки майбутніх вихователів і музичних керівників закладів 
дошкільної освіти місце узагальнюючих курсів, оскільки по суті є їх різновидом, причому 
рівень узагальненості і фахова спрямованість можуть бути різноманітними.

Ключові слова: інтегровані навчальні курси, майбутній вихователь, музичний 
керівник, фахова підготовка, міжпредметні зв ’язки.
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The article substantiates the feasibility o f introducing integrated courses in the process o f 
professional training o f future preschool teachers and music leaders o f preschool institutions. 
Integrated music-pedagogical courses are seen as combining elements o f different disciplines, 
their subject matter, and methods based on system integrity. The purpose o f integration of music- 
pedagogical disciplines is the formation o f professionalism o f the future educator and music 
director by means o f musical art and music-pedagogical activity; specific tasks include the 
expansion o f musical and music-pedagogical horizons o f future specialists of preschool education, 
formation and development of music-pedagogical thinking in them, creative qualities o f 
personality, ability to pedagogical and music-performance improvisation, as well as elimination of 
technicalism when teaching music-theoretical disciplines. The orientation of the content of the 
integrated disciplines o f the music-pedagogical cycle to the holistic activity of pedagogical staff of 
preschool education institutions is substantiated. Various forms o f integrated courses are offered: 
from a conglomerate o f information from different fields o f knowledge to a qualitatively different 
discipline. Possibilities o f using various specialized forms of creative tasks in teaching integrated 
courses o f music-pedagogical orientation are presented: pedagogical analysis o f musical works of 
children’s repertoire, substantiation o f expediency o f using in the pedagogical process o f the 
institution ofpreschool education o f certain musical works, music-pedagogical analysis o f musical 
works. creating music samples in one style or another, genre, etc. It has been suggested that 
integrated courses o f music-pedagogical orientation may take the place o f generalizing courses in 
the course o f vocational training of future preschool teachers and music leaders, since they are 
essentially a variety o f them, and the level o f generalization and professional orientation.

Key words: integrated training courses, future tutor, music director, professional training, 
cross-curricular links.

Актуальність проблеми. П едагогіка вищ ої ш коли є тією галуззю знань, що 
спрямована виріш увати питання освіти, навчання та виховання студентської молоді, 
розвитку у  майбутніх спеціалістів необхідних професійних якостей, умінь і навичок, 
використання окремих форм, методів та засобів впливу на свідомість і поведінку 
особистості. Одним із суттєвих напрямів діяльності вищ ої ш коли є професійна 
підготовка майбутніх вихователів і музичних керівників, який полягає в забезпеченні 
такої системи професійних умінь і навичок, яка б дозволила детально осмислю вати 
педагогічні завдання, послідовно виріш увати складні навчально-виховні ситуації, 
прогнозувати й моделю вати подальш ий алгоритм освітньо-виховного впливу.

Вплив художньо-педагогічної практики на музичну науку, її значення в 
навчально-виховному процесі потребує усунення дисбалансу м іж  теоретичним і 
практичним навчанням. А ктуальним залиш ається й питання про посилення 
профілізації навчання, його спрямованості на майбутню музично-педагогічну 
діяльність.

У процесі професійної підготовки майбутніх вихователів і музичних 
керівників постає чимало актуальних питань, успіш не р о зв ’язання яких залежить від 
обґрунтованості педагогічних умов, урахування набутого педагогічного досвіду, 
активного впровадження інноваційних підходів до організації навчально-виховного 
процесу. П ідвищ ення якості фахової підготовки майбутніх спеціалістів передбачає 
цілісність педагогічного процесу, вагоме місце в якому посідаю ть інтеграції 
навчальних дисциплін.

Інтегровані курси -  це найрадикальніш а форма здійснення зв ’язків між 
навчальними дисциплінами безпосередньо до їхньої інтеграції. Такі курси 
виникаю ть в умовах традиційної дисциплінарної структури.

Інтегровані заняття з мистецтва сприяю ть удосконаленню  навчального проце­
су, формують цілісну систему поглядів, ставлення особистості до мистецтва загалом.
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Аналіз останніх досліджень і публікацій. П роблема застосування 
інтегрованих курсів у  процесі комплексного розвитку особистості не є новою для 
педагогіки, однак залиш ається актуальною.

Педагогічні дослідження в цій галузі знаходять теоретичне підґрунтя в працях 
сучасних філософів-естетиків Ю. Афанасьєва, Ю. Борева, А. Зися, І. Зязюна,
B. Іванова, М. Кагана, Т. Левчук, В. М азепи, В. Передерія, С. Раппопорта та ін.

Ф ормуванню  худож ньої культури молоді засобами комплексного впливу 
різних видів мистецтва (зокрема її структурних компонентів) присвячені роботи 
Г. Ш евченко, О. Щ олокової, Н. А ніщенко, О. Борисової, Б. Івасіва, І. Ф ілатової та ін. 
П итання застосування комплексного підходу до розвитку художніх здібностей 
неодноразово досліджувалося в працях мистецтвознавців, серед яких є і науковці- 
музикознавці О. Костюк, Е. Назакінський, А. Сохор, Б. Теплов.

Теоретичне і практичне значення в музично-естетичній комплексній підготов­
ці мають роботи сучасних українських дослідників О. Д ем ’янчука, І. Ляш енка, 
Г. Падалки, О. Ростовського, О. Рудницької, Л. Хлєбнікової. Особливості вико­
ристання міжпредметних зв ’язків у  фаховій підготовці майбутніх педагогічних 
кадрів представлено в наукових розвідках Н. Гребенюк, А. Єрьомкіна, Т. Іванченко,
C. Ілларіонова, В. Кирилова, Т. Первуш иної, В. Стешенко та ін. З в ’язки між предме­
тами естетичного циклу -  музикою, літературою , образотворчим мистецтвом -  
ґрунтовно проаналізовано О. Борисовою, І. Ляш енком, Н. М іроновою , В. Розумним, 
Є. Фінченком, Г. Ш евченко.

Н езважаю чи на вагомий теоретичний доробок у  зазначеному напрямі, 
конкретних педагогічних розробок все ж  таки бракує. Я к свідчить аналіз наукової 
літератури, проблема створення й розробки інтегрованих курсів із музично - 
теоретичних дисциплін, які б сприяли вдосконаленню  фахової підготовки майбутніх 
вихователів і музичних керівників для закладів дош кільної освіти, не отримала 
достатнього висвітлення в сучасних педагогічних дослідженнях.

Виклад основного матеріалу. Теорія і практика інтегрованих курсів 
базується на концепціях цілісності освіти. Н овітні освітні технології передбачають 
єдність між науковими знаннями та виховними цілями, які вони реалізують. Це 
п ов’язано як  із потребами суспільної практики (усебічне виховання особистості, 
мобільність спеціаліста, формування творчого стилю мислення), так і з відповідними 
тенденціями в розвитку науки, культури, мистецтва.

П роблема цілісності освіти є різноаспектною : зміст освіти (“що вивчати?”), 
методи навчання (“як  вивчати?”), цілі та наслідки навчально-виховного процесу (“як 
використовувати здобуті знання на практиці?”). П ідхід до цієї проблеми визна­
чається принципом цілісного навчально-виховного впливу на особистість.

Ц ілісність музично-педагогічної освіти певною мірою забезпечується завдяки 
використанню  в навчальному процесі інтегрованих навчальних курсів.

П роблема інтегрованих навчальних курсів визначається теорією та практикою 
міжпредметних зв язків. У сучасній педагогічній науці активно використовую ться 
такі поняття, як “інтеграція”, “інтегрований процес”, “інтегроване навчання” . Слова 
та сполучення слів, що позначаю ть ці поняття, є відносно новими, однак процеси, які 
вони репрезентую ть, відомі досить давно. Педагогіка як  наука виконує системо - 
утворю вальну функцію, у  якій  інтегрую ться знання з урахуванням специфіки об’єкта 
відповідно до міждисциплінарних досліджень та їх результатів. За допомогою 
інтегрування знань різних наук і їх методів для виріш ення педагогічних завдань
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можливий перехід від суб’єктивних вражень про різні аспекти освітньо-виховного 
процесу до більш об’єктивного оціню вання й висновків.

Інтеграція завж ди спрямована на якісну та кількісну взаємодію  складників. 
Процес інтегрування п ов’язаний із поняттями “синтез”, “асиміляція”, “о б ’єднання”, 
“взаємозалеж ність”, завдяки чому ро з’єднані раніш е елементи утворю ю ть цілісну 
систему. У зв ’язку з цим відбувається модифікація окремих елементів системи, що 
зумовлю є зміни в структурі та виникнення нових функцій о б ’єднаних елементів, 
унаслідок чого утворю ється нова цілісність. П ри цьому досягається посилений 
педагогічний ефект.

Інтегрований процес має базуватися на логіко-змістовій основі. Н а думку 
вчених-дидактиків, логіко-змістова основа -  це програма, яку необхідно використо­
вувати, оскільки в ній суттєво визначається логіка та зміст. Саме тому планувати 
освітньо-виховний процес необхідно відповідно до реальних процесів, що о б ’єк­
тивно детерміную ть створення дидактичної цілісності.

Інтегрований процес має певну структуру. В ін характеризується виокрем­
ленням етапів (як схожих, так і відмінних), що визначаю ть якість чи кількість змін у  
змісті (збагачення чи закріплення знань, концентрацію  різних способів дій тощо).

Структура інтегрованого процесу є логічною та цілісною, особливо щодо 
узгодж еності його змісту з етапами реалізації. Саме такою структурою визначається 
певна стійкість інтегрованого процесу. Ця розпізнавальна ознака є цікавою при 
здійсненні інтегративного процесу, систематичному використанні в освітньо- 
виховній роботі. Важливою  ознакою інтегрування є педагогічна цілеспрямованість і 
відносна самостійність інтегративного процесу.

Взаємодія різних елементів процесу навчання на єдиній логіко-змістовній 
основі зумовлю є конкретну цілісність, що в навчально-виховному процесі виконує 
відносно самостійні функції. Реалізація інтегративного процесу сприяє виникненню  
нових взаємодій і навіть нових систем із новою специфікою.

Ідея створення інтегрованих курсів зумовлена двома головними причинами: 
по-перш е, розвитком системи міжпредметних зв ’язків та пош уками внутріш ніх 
резервів економії часу внаслідок інформаційної компресії, а по-друге, знаходженням 
найзмістовніш их, найкомпактніш их форм її презентації в навчальному процесі. Ці 
обидві причини взаєм опов’язані. Навіть у  тих випадках, коли інтегрований курс 
охоплю є увесь часовий обсяг дисциплін, що поєднуються, розвиток міжпредметних 
зв ’язків дозволяє значно підвищ ити обсяг інформації, яка надходить, завдяки 
поліфункціональному використанню  запропонованого матеріалу. З огляду на це 
можна визначити такі принципи створення інтегрованих курсів:

-  збереження автономності дисциплін, що поєдную ться (це виявляється в 
обов’язковому забезпеченні досягнення цілей, які ставилися в кожній із 
дисциплін до об’єднання);

-  розш ирення аспектів розгляду явища, що вивчається, із застосуванням 
комплексного та системного методів;

-  збільш ення обсягу репрезентованої інформації завдяки багатоаспектності вико­
ристання матеріалу та скоординованості окремих цілей і завдань кожної 
дисципліни.

М ожна вважати, що створення інтегрованих курсів є доцільним у  таких 
випадках:

-  за наявності спільного об’єкта навчання;
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-  при формуванні в студентів комплексних навичок, знань, умінь, що утворю ю ть 
певну цілісність;

-  на кожному етапі при проходженні дисциплін, що поєднуються, як  паралельна 
презентація матеріалу та взаємодоповнення;

-  при використанні того самого матеріалу, хоч і задля досягнення різних цілей 
(надзвичайно важливим є визначення узагальню ю чих цілей та завдань).

Процес навчання майбутнього вихователя і музичного керівника має цілісно- 
синкретичне спрямування. Разом із цим традиційний “розподіл праці” фахівця (мето­
диста, виконавця, диригента, музикознавця) закладений ще в період навчання, 
зменш ує його творчі можливості при роботі з дітьми. Сучасна музично-педагогічна 
наука пош ирю є ідеал “цілісного вихователя-музиканта”, який виникає з визнання 
внутріш ньої єдності творчої особистості, а також різноманітності та єдності засобів 
у  творчій діяльності. П оряд із цим розробляється проблема музичного мислення як 
своєрідної цілісної емоційно-інтелектуальної діяльності. Саме тому важливим 
компонентом сучасної музичної освіти є комплексний напрям у  музично-педаго­
гічній науці, що має за мету побудову єдиної системи знань про музику, введення її 
до системи знань про мистецтво та культуру в цілому. Такий підхід здійсню ється в 
умовах активізації взаємодії мистецтв, а також о б ’єднання педагогічної науки й 
мистецтва, наукового й гуманітарного знання.

Тому, на перетині потреб музично-педагогічної науки і практики виникаю ть 
передумови для розвитку комплексних форм організації навчального процесу: 
планів виховної та навчальної роботи, курсів та навчальних посібників нового типу 
тощо. Серед таких форм виокремлю ю ться інтегровані музично-теоретичні курси, які 
сьогодні набуваю ть особливої значущ ості в музичній педагогіці. За всієї їхньої 
різноманітності можна визначити певні загальні закономірності, передусім -  чітку 
діяльнісно-практичну спрямованість.

Сьогодні надзвичайно актуальним є питання інтеграції знань майбутніх 
вихователів та музичних керівників, виріш ення якого певною  мірою залежить від 
м іжпредметних зв ’язків. Необхідність дослідження проблеми ефективного вико­
ристання міжпредметних зв ’язків у  професійній підготовці майбутніх вихователів і 
музичних керівників зумовлена потребою оновлення концептуальних, теоретичних і 
технологічних засад, які б відповідали сучасним досягненням у  галузі філософії 
освіти, психології, педагогіки, мистецтва.

Разом із цим, факти засвідчую ть, що сучасна система музично-педагогічної 
підготовки не досить повно забезпечує комплексну підготовку майбутнього вихо­
вателя і музичного керівника.

Ц ілісна комплексна підготовка вихователя, музичного керівника повинна 
забезпечуватися не кількісно, а системою  взаєм опов’язаних та взаємозбагачуваних 
технологій (педагогічною , методичною, мистецтвознавчою , виконавською). Ця 
система містить теоретичне підґрунтя, що зумовлю є міжпредметні зв ’язки циклу 
педагогічних, методичних, музико-теоретичних та виконавських дисциплін.

Інтегрований курс виникає внаслідок формування нового, синтетичного 
предмета та методу (курси музичної психології, теорії та історії культури тощо). 
Нареш ті, традиційні дисципліни у  своєму розвитку, як  правило, виявляю ть 
тенденцію  до взаємодії з інш ими дисциплінами, переробки їхнього змісту й методу.

Відповідно до сучасних уявлень, що склалися в музичній педагогіці, можна 
дати визначення інтегрованого курсу як  поєднання елементів різних дисциплін, їх 
предмета та методів на основі системної цілісності.
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Постановка в сучасних інтегрованих курсах завдань формування і розвитку 
музичного мислення, творчих якостей, особистості музиканта є важливим стимулом 
для усунення техніцизму при викладанні музично-теоретичних дисциплін.

Отже, зміст інтегрованих курсів визначається установкою на цілісну 
діяльність педагогічних кадрів закладів дошкільної освіти. Теоретичні курси, 
призначені для вихователів і музичних керівників, характеризуються узагальненими 
категоріями стилю і жанру, пов’язаних із питаннями інтерпретації музичного твору.

За формою інтегровані курси можуть бути різноманітними: від конгломерату 
відомостей із різних галузей знань до якісно відмінного від нього синтезу дисциплін.

У зазначених курсах використовуються такі спеціальні форми творчих 
завдань, як педагогічний аналіз музичних творів дитячого репертуару, обґрунту­
вання доцільності використання в педагогічному процесі закладу дошкільної освіти 
певних музичних творів, музично-стильовий аналіз творів дитячого репертуару, 
педагогічна та музична імпровізація, створення музичних зразків у тому чи іншому 
стилі, жанрі тощо.

Сфера застосування інтегрованих курсів досить розгалужена: від початкового, 
синкретичного рівня сприймання та підготовки до вищого, інтегруючого в собі всі 
знання про об’єкт та цілісне уявлення про нього. Така особливість інтегрованих кур­
сів, що випливає з самої специфіки пізнавальної діяльності й художнього 
сприйняття, визначила їх рівнозначність як для професійної, так і для всієї музичної 
освіти загалом. Інтегровані курси посідають у навчальному процесі місце 
узагальнюючих курсів і є їх різновидом, причому рівень і спрямування може бути 
різноманітним.

Висновки. Таким чином, саме інтеграція істотно змінює зміст і структуру 
фахової підготовки майбутніх вихователів і музичних керівників, сприяє цілісному 
системному засвоєнню теоретичних знань, практичних умінь і навичок, пов’язаних 
із музично-естетичною діяльністю.

Інтегровані курси поєднують напрями педагогічної науки, сприяють поглиб­
ленню та поширенню загальнокультурних, психолого-педагогічних, спеціальних 
музичних знань і набувають особливого значення для якісного оволодіння 
комплексом психолого-педагогічних, музично-педагогічних і фахових компетенцій.
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